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 Формирования и развития ценностных ориентаций школьников

Обучение экологии способствует формированию учащихся естественно-научной картины мира, пониманию единства живой и неживой природы, научных основ многих отраслей производства и экологических проблем, возникающих в процессе взаимодействия человеческого общества и природы, воспитанию нравственно-эстетической ориентации личности, отношения к различным формам и проявлениям жизни.

Понятие «культура» указывает на особенности сознания, поведения и деятельности людей в конкретных сферах жизни. С помощью экологической культуры человек должен самоопределиться в окружающем мире и интегрировать себя в этот мир.

Исходя из этого, мы можем определить последовательность формирования экологической культуры и факторов:

1- формирование сознания:

а)  положительные эмоции – необходимое условие активности познавательного процесса, организуемого учителем на уроке (фактор условия);

б)  переход знаний во внутренний мир ребёнка невозможен без эмоционального переживания (фактор времени);

в) эмоции являются весьма заметными стимуляторами психических процессов, воспитания личности (фактор времени);

г) важны эмоции при усвоении личностью социального и нравственного опыта общества при познании внутреннего мира другого человека (фактор информационный);

2- формирование культуры поведения (человеческий фактор):

а) гуманное отношение человека к человеку;

б)  культура речи; в)  культура внешности; г)  бытовая культура;

3- деятельность (коммуникативный фактор):

а)  цель; б)  средства; в)  действия;

г)  результат (формирование биологической культуры посредством дифференцированного перехода к обучению).

Существующая система школьного образования, в том числе и школьного курса экологии, при всей их научности не учитывает главного: конкретного человека, индивидуальных законов его развития.

Успех общества основывается на биологическом разнообразии его членов. Природа не терпит единообразия, а общество не может рассчитывать на прогресс, если оно убивает индивидуальность.

Преодолеть пассивность учащихся, избыток рационализма и репродуктивности, мы пытаемся при обращении к их аффективной сфере через дидактические игры, драматизацию, ролевые, деловые игры и др., разнообразие форм обучения (лекции, КВН, уроки-зачёты, уроки-путешествия, конференции, семинары, экскурсии, обучение в малых группах - «кооперативное» обучение и т. д.) т. е. Через раскрепощение личности школьника в учебном процессе, освобождая его от страха к ошибке, через создание ситуации свободного выбора, разноуровневое обучение.

Дифференцированное обучение, по нашему мнению, является наиболее отвечающим современным потребностям принципам обучения, т. к. позволяет развивать индивидуальные способности (генетические, психологические и возрастные), интересы и наклонности, лучшие качества ученика, предел его возможностей в усвоении знаний, умений и навыков, которые он может усвоить в процессе обучения.

Для сохранения индивидуальности ученика нами были выбраны в процессе обучения разные методы, приёмы, подходы и новые методики.

Мы применяем такие методы при работе над темой:

1- изучение литературы по данной проблеме;

2- системность наблюдений (мониторинг) состояния объекта исследования;

3- сравнение параметров анализируемых объектов;

4- оценка своего фенотипа, морфологического критерия вида;

5- изменения состояния окружающей среды и прогноз её на будущее;

6- экологический мониторинг наблюдения за такими компонентами биосферы, как атмосфера, растения, насекомые;

7- метод диагностических ситуаций.

Приемы:

1 – приёмы, основанные на анализе-синтезе;

2 – приёмы установления причинно-следственных связей;

3 – приёмы обобщения и систематизации.

При работе над темой мы используем различные виды дифференцированной помощи:

1 – указание типа задачи, правила, на которые опирается задание;

2 – дополнение к заданию (рисунок, схема, чертёж, инструкция);

3 – запись условия в виде значков, матриц, таблиц, также словесные;

4 – указание алгоритма решения или выполнения;

5 – указание аналогичной задачи, решённой раньше;

6 – объяснение хода выполнения подобного задания, наводящее на решение предложенного;

7 – наведение на поиск решения определённый ассоциацией;

8 – указание причинно-следственных связей, необходимых для решения задачи, выполнения задания;

9 – расчленение сложного задания на элементарные составные части;

10 – постановка наводящих вопросов;

11 – указание правил, на основании которых выполняется задание, предупреждение о наиболее типичных ошибках, неправильных подходах при выполнении задания;

12 – программирование дифференцированных факторов в самих заданиях.

Формой текущего контроля является анализ и оценка творческих заданий, выполнение лабораторных и практических работ, выступление с сообщениями и докладами, опережающие задания; заполнение анкет, тестирование.

Главный вектор воспитания экологической культуры направлен на формирование сознания.

Как показала практика в школе формировать напрямую ответственные отношение к природе, окружающей среде, своему здоровью – малоэффективно.

Добиться воспитания этих качеств реальнее, используя потребность старших школьников в самопознании, то есть преобразование заданной информации в личностно значимую, путём объединения учащихся в группы.

 Результатами нашей работы с учащимися являются:

1- участие в городском экологическом проекте «Мой зелёный трамвай» в 2003-2005, первые места 2 чел. (рисунки), составлена и проведена экскурсия по природным объектам, расположенным по маршруту 13 трамвая, составлена картосхема, листовки, стихи, рисунки;

2- участие в конкурсе «Екатеринбург – город будущего», получили Грант Комитета экологии и природопользования на восстановление природной среды микрорайона «Химмаш»;

3- участие в городском фестивале «Сохраним планету Земля и наш город», представлены растяжки, листовки, речёвки;

4- изучение природных сообществ и дневных бабочек окрестностей г. Екатеринбурга, проведение мониторинга загрязнения воздуха Нижнеисетского. и Южного лесопарков, Нижнеисетского пруда и реки Исеть;

5- экскурсии на очистные сооружения и экологические рейды по очистке Нижнеисетского лесопарка.

Применяя методику Г. А. Карповой, автор выявил следующее:

1- формирование экологической культуры (фактор времени и условия, состояния психических процессов) в классах с дифференцируемым обучением – 56% учащихся, без дифференцированного обучения – 38% учащихся;

2- развитость эклогической ответственности (культура общения, речи, внешности, бытовая) при дифференцированном обучении – 43% учащихся, без дифференцированного обучения – 30% учащихся.

3- разный уровень экологической культуры (коммуникативный фактор). 

