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Веками образование отражало господствующее миропонимание. В зависимости от того или иного понимания мира, человека, его места в мире, смысла существования возникали и получали развитие различные парадигмы образования. Проблема человека, человека и мира, будучи важнейшей философской проблемой непосредственно отражается в педагогике, образовательной практике. Образование, реализуя философские идеи, способствует утверждению их ценности и личностной значимости для каждого обучаемого. Приобщаясь к познанию мира через диалог культур, мировоззрений, учащиеся приобретают основу миропонимания, актуальную для становящейся в школьные годы личности.

При этом встает вопрос о философской основе образования, которая может быть разной в зависимости от решения проблемы взаимоотношений человека и окружающего его мира. Проблема эта решалась по – разному в течение длительной эволюции общественного сознания. 

В процессе социогенеза можно выделить несколько типов общественного экологического сознания, которые находили своё непосредственное отражение в педагогике, сфере образования. Так, для антропоцентрического сознания характерно: 1) противопоставление человека как высшей ценности природе, отношение к ней как к собственности; 2) восприятие природы как объекта одностороннего воздействия человека; 3) утилитарный характер мотивов и целей взаимодействия с ней. Антропоцентрическому миропониманию, соответствует «просвещенческая» образовательная парадигма, в основе которой лежит дидактика, акцентирующая на триединстве знаний, умений, навыков. Полученные в готовом виде, без четкой дифференциации эпистемных (сущностных), методологических и технологических знаний, без свободного применения, творческого овладения ими, они тормозят развитие целостного мировоззрения личности. Антропоцентрическое содержание школьного образования продолжает оставаться главным источником господствующего в обществе антропоцентрического экологического сознания. Последнее стало психологической базой духовного и экологического кризиса, затронувшего всю цивилизацию. Человечество подошло к осознанию того, что его выживание невозможно без соблюдения некоторых универсальных законов, принципов, неизбежных ограничений, которые можно назвать экологическим императивом, императивом выживания. Этот императив предъявляет новые требования к условиям, образу и качеству жизни каждого человека, он требует отказа от потребительской философии, безмерного накопления материальных ценностей как смысла жизни. В этой связи актуально звучат слова о современном человеке, пребывающем в иллюзии, «что он действует в собственных интересах, тогда как в действительности он служит чему угодно, только не своим собственным интересам» (Э.Фромм). Преодолеть названное противоречие возможно только через изменение человеческих качеств жителей планеты, через развитие целостного мировоззрения, основанного на принципах ноосферной этики, нравственно ориентирующей человека в системе «общество-человек-природа».

Таким образом, необходима новая философско-методологическая основа образования, истоки которой мы видим в русском космизме – уникальном течении научно-философской мысли, представленном в трудах В.И. Вернадского, Н.Г.Холодного, А.Л. Чижевского, К.Э. Циолковского, Н.А.Бердяева, В.С. Соловьёва, Н.Н. Моисеева и других мыслителей. Основная идея русского космизма – идея активной эволюции, то есть необходимости нового сознательного этапа развития мира, когда человечество направляет его в ту сторону, в какую диктуют ему разум и нравственные чувства. Методологическая ценность учения  русских космистов состоит, во-первых, в том, что они  обозначили увеличивающийся разрыв между человеком и природой; и, во- вторых,  показали необходимость новой моральной, этической основы их  взаимодействия; в-третьих, выдвинули ряд прогрессивных идей, которые особенно актуальны для XXI века. Эти мыслители рассматривали само явление жизни на Земле как продукт деятельности всего Космоса, подчеркивали взаимосвязь биологических и химических сторон жизни с физическими явлениями Космоса, взаимодействие, реакцию каждой живой клетки на космическую информацию. Они выступали за возвращение человеку его духовной глубины как одного из важнейших измерений личности, которое в ходе исторического процесса было упущено, а в религиозных учениях, в сфере деятельности церкви – отброшено в потусторонний мир. Идеи русского космизма способствовали разрушению господствовавшей метафизической, умозрительной картины мира, в которой биосфера и человек были отделены от Космоса.

Они соответствуют антропокосмическому экологическому сознанию, для которого, на наш взгляд, характерно: 1) ориентированность на экологическую целесообразность; 2) восприятие природных объектов как полноправных субъектов, партнеров по взаимодействию с человеком; 3) восприятие мира как психофизического единства, где всё связано со всем.

Антропокосмическое экологическое сознание сформировалось в античную эпоху. Раннегреческие натурфилософы (Фалес, Анаксимандр, Пифагор, Гераклит, Парменид и др.) на первый план выдвигали проблему космической гармонии, которой должна соответствовать и гармония человеческой жизни. Поиск путей выхода из создавшегося духовного и экологического кризиса цивилизации ставит вопрос о том, что ментальность человека XXI века, как и сотни лет назад, должна основываться на космическом мироощущении, антропокосмическом экологическом сознании и соответствующим им эпистемным (сущностным) знаниям. Этим обусловливается развитие новой, личностно-ориентированной парадигмы образования.
Идеи антропокосмизма, активной эволюции, всеединства, панэтизма, экологического и нравственного императивов русских космистов мы относим к приоритетным в методологии современного образования. Такая основа поможет соединить в школьном образовании «горнее и дольнее», физику и лирику, осуществить обучение «не по предметам, а по проблемам» (В.И Вернадский). 
Особенно продуктивна для педагогики  идея ноосферы, которая разрабатывалась В.И. Вернадским, а позднее была развита современными мыслителями, в частности, А.Д. Урсулом и Н.Н. Моисеевым. Обобщая их  представления, мы определяем ноосферу как область единства (гармонии) природы и общества, в которой разум и духовно-нравственные приоритеты являются определяющими факторами развития цивилизации. Именно такое определение «ноосферы» как своеобразная программа, цель развития общества позволяет констатировать, что образование, направленное на развитие целостного мировоззрения, экологического сознания и духовно-нравственной стороны личности может быть названо ноосферным. Важнейшей задачей ноосферного образования является развитие в процессе обучения и воспитания ноосферного мировоззрения личности. Отметим его основные черты: 1) основанность на ключевых идеях философии русского космизма; 2) целостность, интегративность, включающая в себя различные области знания (научное, гуманитарное, религиозное, философское); 3) осознание человеком себя и своего места в окружающем мире, своего предназначения; 4) владение нормами социоприродной (ноосферной) этики, практическое следование им в своих поступках.
Ноосферное образование как особое направление в педагогике является инновационным, его теоретические и практические основы в настоящее время активно разрабатываются учеными (Г.П. Сикорская, И.Т. Суравегина и др.). Ноосферная школа ставит приоритетными вопросы становления личности, ее мировоззрения, внутреннего мира, духовно-нравственных ориентиров. В процессе самопознания растущий человек может определить свои достоинства, недостатки, способности. Все это может служить основой самосовершенствования, духовного и физического здоровья, наконец, - самоактуализации - высшей потребности любого человека (согласно А. Маслоу). 

Актуальность ноосферного мировоззрения востребует адекватные формы и методы обучения и воспитания личности. Так встаёт вопрос о педагогике развития ноосферного мировоззрения, в связи с чем следеут отметить следующее.

Во-первых, отдельные аспекты такой педагогики уже развивались в трудах отечественных педагогов, мыслителей. В частности, К.Н. Вентцель разработал положения космической педагогики. Он писал: "Надо научить ребенка сначала чувствовать себя частью маленького, доступного ему для охвата сознанием, уголка природы, частью поля, леса, луга, постепенно расширяя тот клочок земли, на котором он воспринимает себя как одно целое с природой, до размеров Земли как планеты, а отсюда уже переход к Солнечной системе, к звездной системе, составляющей нашу вселенную, и к безбрежной системе вселенных, охватывающей весь безграничный Космос". У человека с космическим сознанием, согласно Вентцелю, происходит освобождение от всего мелкого, ограниченного, его душа наполняется свободой, беспредельно широкой творческой любовью к жизни, к человечеству. Так осуществляется духовно-нравственное преображение человека. Идеи космической педагогики, актуальные для теории и практики современного образования, содержатся также в работах Н.К.Рериха и Е.И. Рерих. Их основные положения сводятся к приоритету духовно-нравственного развития личности, раскрытия предназначения личности школьника в жизни, приобщения учащихся к прекрасному, развития у них целостного мировоззрения, различных качеств мышления. 
Во-вторых, общепринятое представление о мировоззрении как совокупности представлений о мире, оценок, принципов, жизненных позиций, программ поведения, действий людей позволяет нам выделить несколько психолого-педагогических принципов развития ноосферного мировоззрения.

1. Обогащение процесса познания разнородными знаниями из различных источников познания мира: науки, религии, философии, культурологии. Это должно обеспечить пред-понимание учащимися социоприродной среды как целостной системы. В дальнейшем процесс познания должен строиться концентрически: рассмотрение тех же проблем, но на более глубоком уровне, вовлечение понятий все большей емкости, интеграция и синтез знания о частях.

2. Развитие ноосферного мышления, для которого характерны такие качества как интегративность, нелинейность, творческий, критический и рефлексивный характер. 
3. Вовлечение в процесс мышления эмоций и чувств, аксиологизация знаний. Это служит важнейшей предпосылкой становления и развития сакрального отношения к окружающему миру, ценностных установок, принципов  ноосферной этики.
4. Диалоговый характер обучения. Поскольку он составляет основу бытия и мышления человека на рубеже ХХ и XXI веков, то очевидно, что школьник должен научиться мыслить и жить в условиях множественности культур.
 5. Использование в процессе образования перцептивного и практического каналов. С этой целью в школе создаётся особая, ноосферная среда, основанная на синтезе разумного, доброго, вечного, святого. Подобная организация образовательного процесса восходит к Пифагору, который создал свою школу, основываясь на триединстве Истины, Добра и Красоты. Ноосферная среда школы строится на основе общечеловеческих ценностей. Немаловажную роль в её создании играет определённая визуальная микросреда, включающая предметы искусства (в том числе, созданные самими учащимися), композиции с растениями, зимние сады, живые уголки, фотовыставки, определённое оформление стен и классных комнат. Так школа может стать пассионарной точкой ноосферы (Н.Н. Моисеев).
Таким образом, вышеперечисленные принципы могут способствовать духовно-нравственному становлению личности, не задерживая его и определять становление трёх компонентов ноосферного мировоззрения школьника – онтологического –  представлений об окружающем мире; аксиологического –  нравственных установок и рефлексивного – осознания себя и своего места в мире. 
